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Deux formes de langage a enseigner

Le langage élabore

. dif oral scriptural
Le langage d’action

en situation

Acquis au contact de parleurs




Un oral élaboré et proche de |I'écrit :
L'oral scriptural

» Le premier rapport au langage est » Le rapport second est privilégié

un rapport pratique, par I'école car c’'est I'instrument
d’entrée dans les apprentissages
qui relevent aussi de I'écrit.

» |l consiste a établir et maintenir la
communication, en saisissant les
infentions des interlocuteurs. Ce rapport second n’est plus

» Cet oral est forftement articulé au fonde sur les experiences

contexte, a l'action, ¢

I'expérience en frain d'étre vécue Il oblige a se décaler par rapport

dans une situation. a l'événement, a le
décontextualiser pour le
reconstruire par le langage.

immédiates et agies.







Un oral élaboré et proche de |I'écrit :
L'oral scriptural

- L'enseignante fait expliciter a chagque enfant ce qu'il a dessiné. Elle I'invite a décrire et
justifier ses propositions : « a relater des faits précis et a organiser un raisonnement
chronologique ou un rapport de cause a conséguence »

- L'enseignante écrit ce que lui dif I'enfant, en dictée a I'adulte : I'enfant voit le lien entre
I'oral et I'écrit > ce que I'on dit peut étre écrit.

- Elle gquestionne les enfants de maniere a ce que leur discours devienne cohérent et
structuré. Elle se met en refrait afin que le débat puisse s'installer.




Un oral élaboré et proche de |I'écrit :

L'oral scriptural

» L'oral scriptural doit éfre ordonné, construit, le plus souvent
collectivement (I'imitation ne suffirait pas). C'est le role de I'école
maternelle de conduire une activité de plus en plus consciente
pour I'enfant, d'élaboration d’un discours préecis et structureé pour
se faire bien comprendre et décaler de la realite partagée ou en
train d'étre vécue.

> |l s’agit d'un langage déecontextualise qui se construit dans les
situations ou des actes de langage a distance de I'action sont
sollicités, ou des discours distancies sont necessaires.

» On ne peut se contenter du seul discours narratif, car les enfants
peuvent aussi pratiquer les discours explicatifs et descriptifs.




Un oral élaboré et proche de |I'écrit :

L'oral scriptural

Les conduites langagieres exigent des usages élaborés du langage oral
avec une attention portee a leur construction autant qu’'aux significations.
Il s’agit de :

» Décrire

» Mener une explication

» Développer un questionnement
» Justifier

» Relater des faits précis

» Organiser un raisonnement chronologique ou un rapport de cause a
conseqguence.

Cet oral est fortement apparenté a |'écrit.







Un oral élaboré et proche de |I'écrit :
L'oral scriptural

-Julie récapitule et relate le fonctionnement de I'emprunt avec toute la chronologie.

- Elle signifie qu’elle a terminé son discours (cohérent et acheveé « et voila... »).

- Elle expligue a sa camarade que le connecteur « et apres » releve d'une conduite
narrative comme lors d'une histoire racontée alors que ce qui les occupe est d’'expliciter un
fonctionnement et non de relater une histoire.

- Le vocabulaire utilisé est précis, il correspond a I'activité. On retrouve la notion de temps,
I’ utilisation du pronom personnel « on » monftre la généralisation du fonctionnement de
I’activité et a été induite par le questionnement de I'enseignante.




Un oral élaboré et proche de |I'écrit :
L'oral scriptural

Texte de cadrage : Eduscol - ressources maternelle - Mobiliser le

langage dans toutes ces dimensions - partie Il - Lien Oral/Ecrit — avril 2016 et fiche repeére
n°2 - L’oral scriptural

« Il est nécessaire, en classe, de transformer le langage oral utilisé en tant qu’outil de
communication en réel objet d'apprentissage permettant d'améliorer a la fois la maitrise
des discours (explicatif, descriptif, narratif, ...) et I'appropriation de savoirs. »

Ces activités entrent donc dans le cadre de ;

I'oral élaboré, dit scriptural (fiche repéere n° 2- L'oral scriptural > document) qui renvoie d la
fonction seconde du langage : il ne s’agit plus simplement de communiquer dans des
echanges quotidiens mais d'accéder a un type de discours partficulier, en portant attention
d sa mise en forme.




Un oral élaboré et proche de |I'écrit :
L'oral scriptural

Texte de cadrage : Eduscol - ressources maternelle - Mobiliser le

langage dans toutes ces dimensions - partie Il - Lien Oral/Ecrit — avril 2016 et fiche repeére
n°2 - L’oral scriptural

L'oral scriptural constitue I'objectif majeur de I'école maternelle.
C’est sur sa capacité a l'utiliser gue peut se jouer I'avenir scolaire d’un enfant.

C’est ce rapport distancier qui est exigé par I'école , @ commencer par des usages simples
comme établir une liste d'objets (le matériel), d'ingrédients (la recette), d'éléments d’un

jeu.

Les éleves doivent étre mis en capacité de commencer a repérer un enjeu discursif par
rapport a un autre (expliquer, décrire, raconter).
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Enseigner l'oral au cycle 1 * Evolution des ateliers réalisés en

classes vers des activités - I'oral scriptural

Domaine d’apprentiSSAge : ........coueeneeeeeeiieiaeanannn.

Descriptif rapide des

situations proposées

e Commentles
faire évoluer
vers un oral
scriptural ?

Modalités
d’organisation

Objectifs visés et
éléments de
progressivité

Outils et supports
utilisés

Role de I’enseignant

Modalités
d’évaluation
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Le role de I'enseignant

Evaluer par I'observation pour adapter les situations

Observation directe, guotidienne et dans des situations
variees :

> dans les situations fres encadrées (ateliers ou temps collectifs) ‘

| > dans les situations libres (temps et coins réservés a I'accuell, ateliers semi-directifs) |

> dans les situations totalement libres ( récréations, femps non scolaires) pour évaluer les pratiques
de communication de certains enfants peu a I'aise avec le langage de la classe




Evaluer en prenant en compte des reperes

Déeveloppement du langage

Extrait de : « Le langage a I'école maternelle » -
Ressources pour faire la classe — Editions Scérén/CNDP-CRDP




Pénode d'acquisition rapide dans laguelle les noms précedent les autres catégornies, ver- 5
bes, adjectifs, adverbes, dont I'apparition marque I'évocation des actions, des états, des
proprgtés ou qualités des cbijets et des personnes. Environ 300 mots vers 2 ans et S00 :
vers 30 mois.

Vers 20 mois, combinaison de gestes et de mots pour communicuer (par exempile, Oibr |
+ pointage pour montrer le biberon).

Entre 18 et 24 mois, combinaison de deux mots (biby tombé, encore ato, a pu, oto cassée)
pour exprimer désir, possession, localisation, qualité des objets.
Acqguisition Su prénom.

Combtinaisons de mots dans des phrases simples : apparition des catégories syntaxiques
(pronoms sujets, déterminants, préposition, début de la conjugaison). En moyenne, oihva-
ses de 3 mots a 3 ans (a pu lolo).

Capacité 3 entrer dans des petits jeux, 8 écouter et suivre de courtes histores.

Vocabulaire de plus en plus abondant ; articulation parfois trés spproximative.

Phrases de phus en plus longues et complexes tout en étant comectement architecturées.
Maniement adapté du JE.

Commencement de l'utilisation d'un vocabulaire traduisant émotions et sentiments.




Environ 1 500 mots et des phrases de 6 mots et plus.
Avrticulation maitrisée pour l'essentiel.

Début des récits (centrés d'abord sur des activités propres) ; histoires inventées, petits
mensonges.

Maniement adéquat des pronoms personnels, du nombre et du genre, de comparatifs
(plus long, moins lowrd. . .) ; usage de la négation.

Production de nombreuses questions de forme diverse.

Tentatives pour adapter son langage A l'interlocuteur.

Début de la conscience phonclogique : sensibilité aux syllabes (capacité & « hacher - son
langage pour syllaber en jouant) et jeux avec des sons dans certaines conditions.
Intérét pour I'écriture ; production de lettres pour signifier quelque chose.

Vocabulsire varié (extension des champs et variété des registres).

Récits structurés ; expression de la succession des temps avec des moyens lexicaux et
avec la conjugaison (sensibilité aux temps méme si les formes sont encore erronées).
Construction de scénes imaginares (« On dirait que... » avec usage du conditionnezl).
Phrases complexes avec relatives, complétives, circonstancielles ; usage comrect du « par-
CEque ».

Altitudes métalinguistiques : explication de mots possibles (début de l'activité de dé-

finition) ; recherche de compréhension, questions sur la langue et son fonctionnement
nstallation de la conscience phonolcsgique.

Sensibilité & 'humour, aux jeux de mots.




Evaluer en prenant en compte des reéres

« échelonnés sur la durée du cycle

« détaillés pour permettre des observations regulieres

« partant de constats dans un premier temps : ce que
I'enfant fait ou ne fait pas (exemple de grille d'analyse du
langage — académie de Poitiers — 5 étapes)

« posant des indicateurs de progres

» relatifs au statut des locuteurs/prise en compte des
locuteurs/prise de parole/ posture/coopération
/reconnaissance des conduites/cohésion et
cohérence/lexique




Prise an compte des Statut des locuteurs

Prise de parole

Posture

interlocuteurs

Apprentissage de I'oral a I'école maternelle
Indicateurs de progrés

Comportements observables

Indicateurs de progrés dans Je cycle

lors de & mise en place d'un apprentissage de l'oral

L'enseignant est au centre du groupe ;
» par sa présence physique, les enfants sont tournés vers lui

P par sa place dans la gestion de la tache discursive (« de 50 % des tours de paroles)

- En dehors du jeu libre (et parfois en jeu libre)
Certains enfants ne s’autorisent pas a prendre la parcle sur la parole des pairs dans
les différentes situations construites {rassemblement/ateliers...) :
» Enfant timide
» Enfant ayant peu de conflance en lul restant muet ou fuyant 'échange
- D'autres monopolisent |a parole et n'acceptent pas la coopération :
» Enfant leader

1, Neécessité de |'étayage de I'enseignant pour se donner le statut de locuteur etfou
interlocuteur dans le groupe.

2. Accepte de jouer le réle de locuteur donné par I'enselgnant (expliquer/décrire/raconter...)
face & des interlocuteurs souhaitant Péchange.

3. Accepte de partager la gestion de la conduite discursive orale
(expliquer/décrire/raconter..,) avec ses pairs ; se reconnait comme locuteur et
interlocuteur au sein d'un groupe.

4. Se reconnait le statut de prendre la parole seul pour mener un discours explicatif, descriptif
ou narratif en jeu dans le dispositif donné par "enseignant (atelier, synthése,
rassemblement).

Dans les moments d’échanges, I'éléve ;
¥ ne regarde pas ses interlocuteurs mais regarde I'enseignant
» ne prend pas en compte ce qul a été dit
b redonne des informations déja données

1. Regarde son interlocuteur ~ quitte le regard de 'enseignant.

2. Prend en compte son interfocuteur dans le systeme d'énonciation (tu..}.

3. Module sa volx, modifie sa diction pour se faire entendre de son interlocuteur : articule
plus nettement, parle plus fort ou moins fort

4, Répete —insiste —transforme - adapte, reformule le message pour étre pris en compte et

compris de son interlocuteur.

Choisit un lexigue adapté a son interlocuteur.

Prends en compte ce qui a £té dit < partiellement -.

Tient compte du point de vue, des réactions de son interfocuteur pour gérer |a conduite

discursive en jeu,

8. Modifie sa stratégie en cours d’entretien (plus offensif, plus complice, plus doux...).

N DN

A leur entrée & I'école maternelle certains enfants ont une grande pratique de
communication avec des adultes.

La relation enseignantfenfant reste privilégide, les &léves ne cherchant pas & entrer
dans une relation avec les pairs,

L'enfant prend |a parole {s"adresse et répond a) :

» en relation duelle avec I'enselgnant ou I'ATSEM

» en relation duelle avec ses pairs

b uniguement <'il est sollicité

Abandon de |a relation relayée par I'enselgnant pour entrer dans une relation directe avec les
pairs dans le cadre des apprentissages ou du fonctionnement de la classe/de 'école :
L'enfant prend la parole (s'adresse et répond &) !

» en petit groupe

» en grand groupe (collectif)

» dans la classe uniquement

» lors d’échanges avec d’autres classes {éléves + jeunes ou + dgés)

Quand il y a discussion dans |e groupe, les enfants ;

» parlent en méme temps

» se coupent la parole de fagon non pertinente

b ne respectent pas le temps de parole accordé a un pair
Le silence n’est pas reconnu comme un temps de préparation de la parole mais
COMMe un espace i conguerir,

1. Postures liges aux scénarii d’interaction

» Non verbal ; respecte les tours de paroles, ne coupe pas la parole 3 mauvais escient, accepte
le temps de réponse de I'autre méme si c’est un silence, attend pour compléter..,

» Utllise les formules données en classe ! je pense que/je crols que/il me semble que... c'est ce
qué je voulais dire, je suis d'accord avec lul... on I'a déja dit.., tu ne m'as pas laissé
terminer,.. J'ai fini,.. C'est 3 toi...

2. Flexibilité de Locuteur et/ou interlocuteur ; Passage d'une position de « mono gestion » a
une « poly gestion » de la condulte discursive et inversement.




Coopération

E
2
:
E:

Coheslon et cohérence

des conduites

Apprentissage de l'oral a I'école maternelle

Indicateurs de progrés

Chez les petits, certains enfants coopérent sur les conduites par la répétition de mots,
groupes de mots proposés par un pair,

1. Diminution significative de la répétition mot 3 mot dans les situations de coopération pourﬁ
aller vers la répétition d’une chaine sonore plus longue,
2. Dans ces interventions :
» ne redonne plus des informations déja données
» prend en compte partiellement ce qui a été dit
P tient compte de ce qui a été dit
3. Passage d'une coaction par répétition 4 une coopération pour ;
» s‘opposer,
» ajouter/compléter {décrire, donner un exemple...}
» reformuler,
» justifier
» réecapituler,

Prégnance de |"agir et utilisation d'un oral pratique.

1. Leur syntaxe au niveau phrastique se limite
» 2 des Mots phrases {ex : pilquer <> pour piquer la fourchette dans la p&che)
b & des Juxtapositions de mots.
» 3 un groupe nominal simple {i pour il) et un groupe verbal simple
2. Les enfants ne prennent pas en compte leurs interlocuteurs dans leur
enonciation.
3. lls relatent et racontent sans indiguer celul ou celle dont lls relatent les
paroles,
4. s se limitent & I'utilisation du présent de narration et du présent progressif
pour relater ou raconter un événement, une histoire,
5. lIs juxtaposent les informations dans Ia logique de I'événement mais sans
Jamais expliciter grammaticalement cette articulation.

lis relatent, décrivent ou expliquent 2 I'aide de phrases trés simples avec le minimum

de lexique et des verbes peu précis (faire/mettrefaller..}.

» Repeére et distingue les différents enjeux : raconter, expliquer, décrire,
» Anticipe et nomme la conduite : je vais raconter .../C'est moi qui explique...

1. Organisation de la syntaxe au niveau phrastique
» Phrases déclaratives avec un groupe nominal et un groupe verbal
» Phrases avec expansion du groupe nominal {adjectif/relative/complément du nom)
» Phrases avec expansion du groupe verbal {CODSCON)
P Phrases avec GN + GV + complément de phrases {compléments circonstanciels : temps, lieu,
cause, conségquence...}
» Phrases complexes avec propositions subordonnées
2. Enenciation : Prise en compte du récepteur dans I'énondation
3. Alternance récit et dialogues en introduisant correctement les dialcgues et nommant la
personne/personnage qu'il fait parier
4. Utilisation de systeme des temps approprié dans la conduite discursive en jeu
5. Enchainement de deux ou trois phrases.
6. Emploi de connecteurs en fonction de la nature séquentielle du discours (chronclogie,
causalite, etc.),

IIs utilisent un lexique précis, travaillé en amont, lors de Fapprentissage :
nomfverbefadjectif/mots grammaticaux.




http://eduscol.education.fr/cid97131/suivi-et-
evaluation-a-l-ecole-maternelle.himl#lien2
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Utiliser, fabriquer, ! ! !

manipuler des objets ! ‘

4

Utiliser des outils Explorer le monde du

DOMENGUES ~ W vivant, des objets et
de la matiére
Explorer Mobiliser
le langage dans toutes
le monde d&i z
Letempset Se repérer dans le ses dimensions

l'espace ! = temps et l'espace

Propositions d'observables

d’indicateurs
de progreés

Agir, dans |'espace, dans la x

N Agir, s'exprimer,
durée et sur les objets _— g P ”

comprendre
a travers
l'activité physique

Agir, s"exprimer,
comprendre
a travers

Adapter ses équilibres et ses _ B
déplacements a des
environnements et des
contraintes variés

e
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Communiquer avec les autres au
travers d'actions a visée
expressive ou artistigue

Collaborer, coopérer,
s'opposer

Les productions .’

plastiques et visuelles Univers sonores

honologique
o f

(: \, les activités artistiques

& . apprendre Echanger et
Explorer la Deécouvrir le e e ! réfléchir avec les
pEEaRS R communication Sy

Commencer a réfléchir
sur la langue et acquérir

une conscience Ecouter de l'écrit et comprendre

&

Découvrir la fonction de l'écrit

Commencer & produire des
écrits et en découvrir le
“*= fonctionnement

2

_! Commencer a écrire tout seul

Découvrir le principe
alphabétique

Construire le nombre

pour exprimer les quantités
/ Stabiliser la connaissance
= des petits nombres

Construire

les premiers outils
pour

structurer sa pensée

Utiliser le nombre pour
— - désigner un rang, une
position

Construire des premiers savoirs
\ et savoir-faire avec rigueur

Explorer des formes, des
grandeurs, des suites organisées

.i Le spectacle vivant



GRILLE D’ANALYSE DU LANGAGE DE L'ENFANT : Etapes 0 a 2

MO - Exemples Dates
MDES ESolSE « Bole »
Eroupes oe mots EEHes - 0ans la malson » « (85 & maman »
ETAPE 1 PIWases Simples Sujet & verte = F mange =
W a MmpsEratlf 4+ oompdement & Vensicl i =
5 + W + complément « Mol jo mange pas d B cantine »
JEdaposses DU COMIONNEEs pal COMme, &1, DWis, hars « ¥ fape dans e balon et i va ioin =
Wocabilaire cowrant

Raconbe une hisioire de 7 ou 3 acions

FIrases CoOmpMenss

W A Mininlor

o If vBUT revirey dans 53 chambre »

L + W @ Fimdn i

« Papa Sl 53 G pour OUVTIT 53 DArE »

a4 W M

« Eiie donne & manger »

Extraciion avec c'est, wolld, ¥ i a__gui, qua

x C'esT ke ciWen guil abole »

Parcea guee

« Le boba me bolt pas parce gu'l 3 dfa bu 500 &t »

Quandg

w [F5 300t coments I;“..'-EII"'I.'.'-F-E‘."E'I..\'E' ]

51 {supposition et condition)

« 5i ke chat grie, ke balon § peut ackater »

W conjugus +gue [ConencEon)

« Efie trowve grre cest dndle =

qui relatit simpie)

o I So0t i C3mkon U canaps qur 85t fres loud »

Litiisation e questions

Guol, qul, qu'est-ce que 7

Temps du passe courant (passe composa)

« Le chat ¥ & craqusd ke bakon »

Compnéhension dune chronologhe simple

Ensuilta, alore. matin, soir, hiler. demaln

LiiE=aticn de mots e renvwryan! pas a 026 chases CONTSes

« JESpEre gue fonion wenda damaln =




GRILLE D'"ANALYSE DU LANGAGE DE L'ENFANT : Etapes 3 et 4

MICRA:

Exemples Dates

Phrases simples plus longues

« N zouffle maiz if est trop fatigus shors ¥ a une auwtre idée § va
passer parla cheminds »

Phrases avec - Comme (= &ant domms gue) # Comme la cloche 8 somme, s S0 Meires Oans (5 classe »
plusieurs -
complexités - fanadis gue, alors gque, falament gue, Sans gue, Surmoirt gue, défs que, S ... « N va adehors alors qull pdeur =

syntaxiques
= Erormarr

« N chanle e marchant »

- infeyrogative indirecte

w Je gals ce gue fu veux pour Nodl =

- gue frefatir)

# Efle owne le cadeaw gue son papa ki a donng

= infroduciaurs lEBEmporeds - des gue, aprés gue, clrague fofs gue, permrdart gue, avant gue

w Dés gue [y ssvas préhe, mous inons dehors »

- ol redatil

« Eife 8 trouve e paguel o0 I y 8 les cowvches aw bébd =

- DO e

« Effe sappuie wr pafil peuy pour gue ke dentifice sonte o tube »

- PN E e

« I va jowsr fow! sewl pulsgue 28 copineg esf patie »

- cormparall © plus S moins S aulfant... gue

# Paul est plus grand gue Plarmre =

- discowrs indirect = pardes apporféss

« Effe dit gue jo sulz besw »

Juxtaposition ou enchissement de plusieurs complexités syntaxiques dans la méme phrase

& Mg veuwlen! rester su e trotfoir ¥ 8 pdein de voltures quf
paszent =

Expression d'événaments non connus de 'interlecuteur grice & un discours plus explicite

Vocabulaire étendu aves mats absiraits et Synanymes

Connaissance du contraire des mots et de chacd / frofdd [ différend £ pearaill
concepts différents

Compréhension de relations spatiales & cdté, foln, derr

are, dessus, gawche /S drodte

Définition d'objets en fonction de leur usage

« O mamge avec wne fourchelte »

Cuestionnement pour obltenir des Fourquod 7 00 7 Quand ¥ Est-ce gue 7
infarmations

Production de complexités syntaxigues diverses : contextes variés, enchidssements nombreux et 3 ou 4
complexités puls plus

Acquisition des différentes formes de relatives ou du discours indirect

Acquisition d'autres &léments : - lg subjonctf (mode et constrections subondomnndes)

« I faut gue [‘allle sux toleties »

= VieE passve

« La sowris 8 &0é mangée par le chat »

- temps composas

« Je me suis falt mal »

- pronaminalisation

« Le chat m's grffé =

- conditionnel

« Sl fétsls malsds, (irals chez ie doclaur »

- adverbes de quantitsé

 J'sd tellermant faim gue je mangerais le gatesy an enfisr =




« Histoires a parler » de Laurence .
i ) ) Niveavu 1
Lentin : classement des histoires - § + V + complément

. g - V impératif + complément
en fOﬂCtIOﬂ d univeau de Ia ngue - phrases simples coordonnées par et
vise > 4 niveaux

Niveau 3
- relations spatiales

- relations temporelles

- phrases simples plus longues

- juxtaposition de plusieurs complexités
syntaxiques

- gérondif

- comme = étant donné que

- comparatif,

- superlatif

- discours indirect

- question avec inversion du sujet




Les grilles d’évaluation : exemple —

Circonscription — formation REP+

» Objectits de communication
» Objectifs lexicaux

» Objectifs syntaxigues

» Fonctions du langage

Grilles utilisees > Haomeau de Macou : Mmes DESMONS, HUGUE, PLUMECOCQ/Maternelle Centre :
Mmes Burgnies et Del Pino



Motricité

> parcours EPS

Objectifs de

O LI i Carbi o

DObjectifs symtaxiques

Orbjectifs lexdocaus

Fonction de I'ecrit

Ca- Je parie a I"adulte
sur sollicitation

CS-le parle a Madults
S ONTEnNE meent

CE—le prends la parcie
diesvant le petit
EToupe

CE-le respe dans le
sujet de I"échange

S1-Futilise des mots phrasses
[tombe; plot._.)

S2-1'utilise des phrases a 2 mots
[ex: Raphael en-dessous ..}

S3— 1V emploie des phrases simples
53— e parie enm phrases
élémentaires bien construites
(S+w+C)

S55-1e sais parler en phrases
complexes (2 verbes conjuguss)
59— J'wutilise : je

S10-Tutilise - i, ils, elle, elles
S13-I"emploie le présemt

151 "emploie les temps du passé

Li1-lMutilise les comnmeacteurs spatiawus
[dessus/dessousfdans/emre fsur/sous
Sfdevant, dermmiére/a travers._._

et de gauche a droite, avant an
arriere)

L2-Futilise des conmecteurs
termporels

[avant, aprés d'abord, ensuite, et
puis}

L1O0-Femploie les mots de la motricits
[powutre, tunrnel, lattes, bancs,
cerceaux, tapis, trampoline, escaliar,
échelle, barreaus,

brigues, cage])

Verbes d'action : marcher {a 4 pattes,
en avant, en armiers), courir, sauter [(a
cCloche pied,

a pieds joints), mmper, enjamber,
paszer dessus, dessous

F3-le décris une image
FE-HMexpliguse urre
Sctiom, une sibeation - e
parcours de motricite

Modalites de passation de I"evaluation :
- en réeception sur le vwocabulaire (Mmatériel, verbes d'acton) -exacution de consignes
an production © & partir de photos ou vidéos (au cours d'une séance de dictée & "sduls)

C4

CS

C6E

C8

51

S2

53

SO

59

S10

S13

S15

L1

L2

L10

F3

FS




La chasse au caribou de Syivie Cébe et Roland Goigoux (NARRAMUS)

Objectifs de communication

Objectifls syntaxiques

Objectifs lexicaux

€2 :le prononce correctement
C7 < Je prends la parole devant fe grand groupe

53 Yemploie des phrases smples

55 © Je sws parler en phrases compleses (2
werbes conjugués)

56 Yutdise parce que, gueSntinitd, pour
infinitif, qui relatif

$10 - Sutdise : il ils,

514 Femploie 3 temps - PO présent/lutur sler
S$15 - Yemploie les temps du passé

11 : Futilse des connecteurs spabaux © sur, dans,

derriere, devant

12 : Futilse des connecteurs tomporels : spnds,
ersuite, alors, puis, enfin

16 : anumaux [lowp, lynx, ours, caribou)/
paysages (chemin, montagne, bois, clairiere |/ s
chasse [arc, Meches, carquon ]/ bes couleurs
(nuances) [ les witemants o hiver

L10 : Femplobe les mots de la motricité voir 521
121 : j= connais le vocabulare des émotons
peur, colérs, ristesse, brme,

Fonction du langage
F3:le déoris une image
F4 e racomie & partic dun support viseel
FS  le racome une histoine sans support
F7 . 1o sais thédtradiser @ avec des marottos oo
sans
£8 - fexplique une situsbon
F10 - V'argemente : pourguol le gargon est en
COMe.,. pow guai e loup sentuit
F11: fémets des hypotheses [gue va il se
paszer entre les deux persconages ?7)
F14 - = comgrerchs Fimplicite (e loup 3 urne
bosse car le gargon lui 3 Rincd wwe perre | on ne
wolt pas la scéne et le texte ne Je précse pas)

Cc2

c7

S3

510

514

515

alR|=

L10

L21

IR|E|D

F8

F10

F11

Fl4




Conclusion

MERCI POUR VOTRE ECOUTE.




